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noemde de tegenstelling " Individual -" en " Sozial-Pädagogik"; men 
sprak over " naturalistische" en " zedelijke" opvoeding ; men w ees op 
het verschil in de cultuur-waardeering bij verscheiden richting. 

H et wil ons voorkomen , dat we, bij h et zoeken naar de oorzaak 
van de verdeeldheid, telkens weer een oude tegenstelling ontwaren . Stof 
en geest ; psyche en logos ; realiteit en idee ; oorzaak en doel; het waar­
nemen en het denken, ze vormen elk op hun beurt het uitgangspunt 
voor de paedagogische stroomingen van onzen tij'd . En dat is zeer w el 
te verstaan. Immers bij de opvoeding hebben we eenerz ijds te doen m et 
de natuur , met realia ; anderz ijds met het ideëele, met het doel, dat w e 
stellen bij de opvoeding. E enerz ijds staat het vast , dat bij de opvoe­
ding aan het kind geen kracht , geen aanleg kan w orden gegeven ; 
opvoeden en onderwijzen is goeddeels niet anders dan in actie zetten 
van aanwezige potenti es, en dan eenigen inhoud geven aan den geest. 
D e natuur van den mensch heerscht hier. Maar van de andere z ijde 
wordt onze opvoeding beheerscht door een opvoedingsdoel en een 
opvoedingsideaal: we willen het kind '"zóó" maken ; w e stell en ons 
den ideaal -volwassene op een bepaalde wijze voor. En bij h et bepalen 
van dat opvoedingsdoel wordt de groote invloed geoefend door de 
idee. Niet de psyche, maar een logische idee geeft hier den toon aan . 1) 

Wat is nu de heerschend e factor in het paedagogisch denken ? D e 
psyche va n het kind of de logos ? 

D e tegenstelling, die w e hier aanraken keert telkens terug. Niet alleen 
in de paedagogische sys tem en van H erbart en Schleiermacher, of van 
Spencer en Natorp vind en w e deze tegenstelling 2), maar ook in de 
w ijsbegeerte van alle eeuwen was het contrast tusschen naturalisti sche 
en ideologische w ereldbeschou wing te m erken . D e ui te rsten dezer op ­
va ttinge n, m echanisme en determinisme eenerz ijds, en ratio nalisme en 
formalisme anderz ijds stond en fel tegenover elkaa r. 3) . Hier kwam men 
dan to t een alles registree rende, alles aan ee n begrip onderwerpende, 
alles deduceerende logische systematiek , en ginds tot een all es in elemen ­
ten oplossende, alles berekenende, all es tellende en wegende rekensom . 

Aan d ' eene zijde een keten va n causaliteiten , aan d ' andere een 
kos telijk geco nstrueerd vakwerk van een grootsch ideeën -gebouw. 

Aan d' eene z ijde de berekening. 
A an d ' andere de constructie. 
D eze tegenstelliing : " b erekening of constructie" beheerscht de pae­

dagogische sys temen van allen tijd ; en ook de jongste vruchten van 
het paedagogisch denken pogen àf naar één van deze twee methodes 
een opvoedkunde te ontwerpen , Of ze zoeken de tegenstelling te over­
winnen door terug te gaan tot " het leven" of tot " het saamleven" , of 

I ) cf . Dr. H . B a v i n c k , P aedagogische Beginselen 17 sqq. 
2) Fr i s c h e i s e n -K Ö h I e r, a.w. 1 2 . 

a) cf. D r. H. B a v i n c k, C hristelijke wereld beschou wing. 12 . 


