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kind terstond naar eene andere zijde van de kamer, waar
op de kachel een opgezette, als opvliegend voorgestelde
nachtuil stond. Hoezeer beide vogels ook in uiterlijken
vorm en voorgestelde beweging van elkander verschilden,
het kind had ze reeds vereenigd onder het begrip vogel 1).
Men lette er verder eens op hoe spoedig kinderen in hunne
taal reeds vrij abstracte begrippen gebruiken als spelen,
werken, lekker, boos, om nu niet meer te noemen.

Ook laat de vorming van begrippen zich niet verklaren
door abstractie ; want wij kunnen wel is waar van een complex
van eigenschappen en hoedanigheden, dat ons door de er-
varing gegeven is als een geheel, enkele afzonderen en
als afzonderlijk bestaande in onzen geest verwerken; maar
op deze wijze verklaart men niet het ontstaan van be-
grippen. In de eerste plaats toch is de samenvoeging
der gewaarwordingen tot een geheel reeds eene actie van
onzen geest, zooals wij hebben aangetoond. Het losmaken,
het aftrekken, van eene enkele gewaarwording uit een
geheel is dus niets meer dan eene teruggaande handeling,
slechts met dit verschil, dat bij de samenvoeging de geest
niet vrij was, terwijl bij de abstractie de geest wel vrij is.
Maar, en hier komt het vooral op aan, wij kunnen elke
gewaarwording, elke eigenschap abstraheeren; doch in het
begrip is niet elke gewaarwording der individueele dingen
opgenomen, maar alleen die welke wezenlijk zijn. En boven-
dien, wanneer ik eene waarneming abstraheer, dan heb ik
nog volstrekt niet een begrip; het begrip bestaat dan juist
weer in het algemeene, dat in die bijzondere hoedanigheid
uitkomt.

Ik kom derhalve tot deze slotsom, dat alle pogingen
die aangewend zijn om de begrippen uit de aanschouwingen
of voorstellingen af te leiden, het doel niet hebben bereikt
en nooit kunnen bereiken, omdat de begrippen, 't zij ze
empirische, logische of metaphysische genoemd worden,

1) W. Preyer. Die Seele des Kindes, 3te Aufl. Leipzig 1890, pag. 348 en 350.
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